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RESUMO: O presente artigo objetiva socializar reflexdes acerca da aprendizagem
nas Cidades Educadoras, mais especificamente das relagdes que se estabelecem
com e para a infancia. Considerando a crian¢ca um sujeito social, que participa dos
processos de aprendizagem e se sente pertencida ao mundo que esté a descobrir,
justifica-se o0 estudo, que tem como metodologia uma revisdo teorica e busca
problematizar e apontar elementos sobre a constru¢cdo das cidades tendo como
parametro a crianca. Discute-se, principalmente, os conceitos de aprendizagem,
infancia e participacdo com base em Pozo (2002), Rogoff (1998), Bakhtin
(2014/2011), Tonucci (2003), bem como, a cidade como um territorio educativo a
partir dos aportes conceituais de Canario (2004), Goulart (2018), Rolnik (2018) e
Santos (2009). Ao final, o artigo acentua algumas reflexdes necessérias para a
continuidade do debate dos temas que sdo mobilizados no texto, buscando
enfatizar os principios irredutiveis a singularidade de cada cidade e as suas
relacbes com a infancia e a aprendizagem, ratificando a importancia do
reconhecimento da crianca como um sujeito de direito e agente
transformador/fazedor do urbano.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca. Cidadania. Aprendizagem. Territorio educativo.
Direito a cidade.

INTRODUGCAO

A temética das Cidades Educadoras tem movimentado inumeras discussdes
e experiéncias concretas em diferentes partes do mundo. Desde a década de 1990, a
partir do primeiro congresso das cidades educadoras, realizado em Barcelona/ESP, a
idea-fuerzae, os principios sistematizados na Carta das Cidades Educadoras tém
inspirado diversas cidades a seguirem esse ideario.

O presente artigo possui 0 objetivo de socializar reflexbes acerca da

1 Graduada em Pedagogia (1994), Mestre (2004) e Doutora em Educacéo pela Universidade de Passo
Fundo (2016), com estagio sanduiche na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Professora
titular da Universidade de Passo Fundo.

2 Graduado em Histéria pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) (2002), Mestrado em
Educacao pela UFSM (2005) , Doutorado em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) (2016) e p6s-doutorado em Memdéria Social e Patrimbnio Cultural pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL) (2023). 65



Revista Eletrénica

da Secretaria Municipal da Educacao

)ossié tematico — Cidades Educadoras

aprendizagem nas Cidades Educadoras, mais especificamente das relacfes que se
estabelecem com e para a infancia. Considerando a crianca um sujeito social que
participa dos processos de aprendizagem e se sente pertencente ao mundo que esti
a descobrir.

Ha cerca de 50 anos, o filésofo francés Henri Lefebvre cunhava o termo “Le
droit a la ville”, em que advoga o direito a vida urbana e o seu potencial para o cultivo
de um humanismo e de uma democracia renovados. A pratica politica e a estratégia
de conhecimento inauguradas pela compreensédo da cidade como um espacgo de
criacao de novas formas de vida e oportunidades de construcdo do pensamento abria
novas possibilidades de acdo e outros caminhos.

Nos anos 1970, a metafora das “cidades educativas”, criada no conhecido
Relatério Faure, apontava para um desdobramento que correlacionava cidade e
educacdo como um processo ao longo da vida e que amplia os territérios, agentes e
atores sociais da aprendizagem. Levado a pratica em inumeras cidades ao redor do
mundo a partir da Declaracdo de Barcelona de 1994 (também conhecida como Carta
das Cidades Educadoras), o conjunto de diretrizes e recomendac¢des sobre o direito a
viver em um espaco urbano que tem na educacdo a sua grande estratégia de
desenvolvimento passava a operar em diferentes partes do globo. Baseado nas
prerrogativas da cidade como um territorio pedagoégico, de valorizacdo dos espacos
publicos e do desenvolvimento de politicas urbanas que privilegiam o cuidado as
pessoas como condi¢do democrética essencial, 0 movimento das cidades educadoras
constituiu-se como um novo paradigma para pensar a cidade e a educacéo.

Segundo a Associagdo Internacional das Cidades Educadoras (AICE), a

cidade educadora:

E aquele territorio que aposta na educagéo como ferramenta de transformacao
social, mobilizando e articulando o maior nimero possivel de agentes
educativos existentes no territorio. Falamos de uma educac¢édo ao longo de toda
a vida que atravessa as diferentes esferas da sociedade. Ser Cidade
Educadora implica situar a educacéo como eixo central do projeto de cidade,
0 que implica a tomada de consciéncia de que as diferentes politicas e
atuacOes que se propdem e desenvolvem a partir de diferentes instancias e
servicos municipais (como urbanismo, ambiente, mobilidade, cultura, desporto,
salde, etc.) transmitem conhecimentos e educam para determinados valores
e atitudes, de forma intencional ou ndo. A Cidade Educadora deve ser
entendida como um projeto de cidade que implica uma governacdo em rede,
gue se fundamenta no dialogo e na colaboracéo entre o governo municipal e a
sociedade civil, assim como com outras cidades do mundo (AICE, 2021).
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Portanto, a cidade educadora € um territério que compreende a educacao
como a grande estratégia de transformacéo social, colocando-a no centro do projeto
de cidade que deseja construir. O que implica em uma compreensdo ampla de
educacédo, que envolve ndo sO seus espacos formais, como os diferentes espacos e
agentes educativos que mobilizam processos formativos na cidade. A visdo ampliada
do papel da educacédo em nossas cidades nos permite compreender a necessidade
de uma governagdo em rede, intra-gestdo publica e na relagdo da gestdo com a
sociedade civil.

Dessa forma, as politicas publicas sdo reconhecidas em suas dimensdes
educativas, o que coloca o desafio da transversalidade educativa nos diferentes
setores da sociedade e da gestdo publica. A dimensdo pedagogica das politicas
publicas é potencializada quando a cidade percebe que a apropriacdo social dos
cidaddos passa pela intencionalidade em educar, percebendo as oportunidades de
aprendizagem que se abrem em cada acéo e na gestao intersetorial dos territérios.

Neste texto, faremos um recorte acerca do potencial da ideia-forca dos
territérios educativos e da cidade educadora para o pensar a aprendizagem e a
infancia no espaco urbano. O texto objetiva fazer uma revisdo tedrica do tema e esta
estruturado nas seguintes sessdes: Os contextos de aprendizagem e a infancia; A
crianca como parametro para pensar a cidade nas relacbes de aprendizagem; A
cidade pensada com e para as criancgas; Crianca, escola e cidade: o ponto de partida.

Ao final, o artigo acentua algumas reflexdes necessérias para a continuidade
do debate dos temas que sdo mobilizados no texto, buscando enfatizar os principios
irredutiveis a singularidade de cada cidade e as suas relagbes com a infancia e a
aprendizagem, ratificando a importancia do reconhecimento da crianga como um

sujeito de direito e agente transformador/fazedor do urbano.

OS CONTEXTOS DE APRENDIZAGEM E A INFANCIA

Para que possamos pensar em uma cidade que constroi relacbes de
aprendizagem entre 0s sujeitos, cabe considerar que esses, além de terem direito a
cidade, contribuem para a construgcéo desse processo, independentemente de suas
idades ou condicdes fisicas, econbmicas e sociais. Conceitualizamos, portanto, a
aprendizagem e a infancia como disparadores para essa discussao.

A aprendizagem é uma teméatica debatida e presente nos palcos da educacgéo
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e das outras areas do conhecimento ha muitas décadas e que, acompanhando o
desenvolvimento social, cultural e historico da humanidade, vem se modificando,
enquanto concepgdo. Pozo nos alertava, em 2002, sobre uma nova cultura da
aprendizagem. Ao considerar que, se a sociedade atual aponta que h& outros modos
de aprender, também ha outros modos de ensinar. Para ele, vivemos na sociedade
da aprendizagem, da informacdo e do conhecimento. O autor afirma que, em nossa
cultura, a necessidade de aprender se estendeu a quase todos os rincées (POZO,
2002, p. 32). Isso significa que os contextos de aprendizagem séo variados e também
nos faz pensar que, passados vinte anos, ha mais poténcia nessa afirmacao. Para o

autor:

Outra caracteristica das sociedades da aprendizagem é a multiplicacdo dos
contextos de aprendizagem e suas metas. N&o é s6 que tenhamos de aprender
muitas coisas, temos de aprender muitas coisas diferentes. A diversidade de
necessidades de aprendizagem é dificilmente compativel com a ideia
simplificadora de que uma Unica teoria ou modelo de aprendizagem, pode dar
conta de todas essas situagfes (POZO0O, 2002, p. 33).

Portanto, cabe compreender que o atual contexto exige dos sujeitos a
apropriacdo do conhecimento de diferentes modos, negando os engessamentos das
metodologias que ainda se evidenciam com tracos tecnicistas, por exemplo. As
informacBes sobre os mais variados assuntos da vida sdo de facil acesso, mas ha
uma grande diferenca entre informar e produzir conhecimento.

Nossas cidades estdo repletas de possibilidades de aprendizagem, mas
também ha que se ter intencionalidade pedagdgica e um posicionamento de que
aprender exige experiéncias profundas, consideradas no ambito da atividade social.

As criangas estao presentes nesse contexto multifacetado de informagdes e
de possibilidades de aprender de diferentes modos e em diferentes territorios. A
escola cumpre seu papel e a cidade oferece oportunidades variadas. Mas de que
infancia estamos falando?

A infancia é considerada como uma categoria social e histérica, que vem
sendo construida numa perspectiva critica, ao longo das Uultimas décadas. E
vista como plural pela diversidade de contextos culturais que decorrem das
experiéncias de vida das criangas e de suas familias. Sdo diversas as abordagens
gue tratam do conceito de infancia, mas destacamos Sarmento (2005, p. 363), que

representando as discussdes da Sociologia da Infancia, afirma que “a infancia é
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concebida como uma categoria social do tipo geracional por meio da qual se revelam
as possibilidades e os constrangimentos da estrutura social”. Assim, compreendemos
que a infancia traz as marcas histéricas, sociais e culturais da humanidade e trava, de
modo constante, uma luta para conquistar espacos de direito e de visibilidade na
sociedade.

As criancas sao sujeitos dialégicos, que interagem com o mundo das mais
diversas formas, que produzem cultura, especialmente quando brincam. Sao sujeitos
de direitos e de desejos. Elas constroem sentido sobre o mundo a partir das
experiéncias, ou seja, de momentos ricos, que compreendam a interacao, o brincar, a
relacdo com o mundo, com o que € inusitado, curioso, desafiador. Ha que se superar

a ideia romantica da infancia e empregar um olhar ao seu potencial.

E importante abandonar a ideia de criancas como seres frageis e
incompetentes e a infancia como periodo de passividade, dependéncia e
passividades; rejeitar toda a postura pedagogica [...] de rigidez e inflexibilidade,
sem atentar para a maneira como as criancas reagem ao que lhes é proposto;
ndo definir o processo pedag6gico como metas impostas a crianga,
negligenciando o significado que aquele processo tem na experiéncia infantil;
garantir a todas as criancas tempo para explorar as proposicdes feitas
(OLIVEIRA, 2018, p.13).

Elas merecem cuidado, atencéo e escuta sensivel, pois sdo amaveis, ativas
e nos fazem repensar nossas verdades. Portanto, com base nessa perspectiva de
infancia, cabe romper com uma visdo estereotipada e equivocada sobre as nossas
criancas. Elas tém direito a cidade e também tém direito a ter voz na construcao das

relacbes de aprendizagem e nas diferentes possibilidades que a cidade oferece.

A CRIANCA COMO PARAMETRO PARA PENSAR A CIDADE NAS RELACOES DE
APRENDIZAGEM

Com base nos conceitos supracitados, uma das discussdes sobre infancia e
cidade, especialmente por Francesco Tonucci (2003) tem sido de olhar para a crianca
como parametro para pensar a cidade, tendo em vista de que a cidade deve ser para
todos e que as criangas podem ser incluidas nas tomadas de decisdes sobre as
diversas oportunidades, para as proprias criangas.

Deseja-se uma cidade mais humanizada, pois é o lugar de encontro entre

pares de idade e entre diferentes geragdes. O principio cinco da Carta das Cidades
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Educadoras manifesta esse desejo de forma ampla, entendendo que:

A Cidade Educadora promovera a proximidade e a cooperagao entre geracdes
e combatera o preconceito etario, ndo sé como férmula de convivéncia pacifica,
mas também como procura de projetos comuns e partilhados entre grupos de
pessoas de diferentes faixas etarias. Estes projetos devem visar a realizacdo de
iniciativas e acdes civicas cujo valor consista, precisamente, no seu caracter
intergeracional e no aproveitamento das respectivas capacidades, experiéncias
e valores das diferentes idades (AICE, 2020).

A cidade € um territorio vivo, um lugar que carrega memorias, historias, vidas
vividas, de espacos com fragilidades, abertos, fechados, coloridos, de diferentes
estéticas, no movimento diario quase ininterrupto entre sujeitos, natureza, producéo e
calmaria. Quantas tematicas marcam a vida social dessa cidade? Que potenciais de
aprendizagem para criancas, adultos e idosos essa cidade tem?

Para pensar na crianca como parametro da cidade ha que se romper com a
visdo adultocéntrica e faze o exercicio de nos colocar-se no lugar da criangca em
situacdes variadas. Ela é compreendida nos seus modos de ser e agir pelos adultos
de nossa sociedade? Talvez esse seja esse 0 exercicio constante de escuta e olhar

sensivel a partir da experiéncia da crianca.

Imagem 1 - E partindo da infancia que se constr6i uma cidade (TONUCCI)

Fonte: https://portal.aprendiz.uol.com.br
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Destaca-se que um dos aportes desse processo € a participacao da crianca
na construcdo de uma Cidade Educadora, como expresso no principio vinte da Carta

das Cidades Educadoras:

A Cidade Educadora deve oferecer a toda a populacao formacdo em valores e
praticas de cidadania democratica que promovam o respeito, a tolerancia, a
participacdo, a responsabilidade, o interesse pelo que é publico e o
comprometimento com o bem comum.

A crianca é desafiada a participar de processos democraticos desde muito
pequena, se estiver acompanhada e guiada por adultos, com intencionalidade
pedagdgica. Desse modo, destacamos o conceito desenvolvido por Barbara Rogoff
(1998) de participagdo guiada, que implica em “processos e sistemas de
envolvimentos entre pessoas a medida que elas se comunicam e coordenam 0s
esforgcos ao participar de atividades de cunho cultural” (ROGOFF, 1998, p. 125).
Coordenar esforcos compreende um coletivo de sujeitos com objetivos comuns em

determinadas situacdes, com determinados propdsitos.

O projeto educativo da cidade, os valores que fomenta, a qualidade de vida
oferecida, as celebracfes organizadas, as campanhas ou projetos de qualquer
natureza desenvolvidas, serdo objeto de reflex@o e avaliagéo, recorrendo-se aos
instrumentos necessarios para garantir a coeréncia de politicas que ajudem a
promover o desenvolvimento pessoal e coletivo (AICE, 2020).

7

A participagdo é transformadora e pode tornar nossas cidades mais
humanizadas, desde que cuidadosamente pensadas em suas dimensdes
pedagdgicas. Baseamo-nos no pensamento de Rogoff (2005), que nos mostra que o
desenvolvimento humano € um processo pelo qual as pessoas transformam-se pela
participacdo continua nas atividades culturais. A pesquisadora afirma que o que as
criancas fazem “depende, em aspectos importantes, do significado cultural atribuido
aos eventos e dos apoios sociais e institucionais proporcionados por suas
comunidades para aprender e cumprir determinados papéis nas atividades” (2005, p.
18). Portanto, ha possibilidade de as criancas, acompanhadas por adultos, serem
capazes de construir conexdes entre o conhecido e 0 novo, entre o que historicamente
se produziu e as novas perspectivas. Para Castelli, que aborda a participacao guiada

em seus estudos no campo da educacéao infantil,
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As criancas vao sendo inseridas e vao se inserindo pouco a pouco
nessas atividades. Suas formas de participacdo sado variaveis,
conforme suas capacidades, seus tamanhos, suas vontades e de
acordo com as permissBes e possibilidades que lhes sdo dadas.
(2016, p. 8).

Ainda é possivel afirmar que a participacdo guiada é considerada um
dispositivo para que as criancas se comuniquem e vivenciem processos de interacao
que possibilitam um conjunto de novas acdes no curso de seu desenvolvimento
(BRAGAGNOLO, 2016). Desse modo, ao participar na e com a cidade, os meninos e
as meninas, como coautores dessa construcédo, estdo em pleno desenvolvimento.
Cabe a nds, pesquisadores, e aos responsaveis pelas politicas publicas constituir
modos de pensar a cidade como direito a participacdo de todas as criancgas. Isso
implica a mobilizacdo dos espacos da cidade como espacgos formativos, ativando
pedagogicamente esses espacos para e com a participagdo da crianga como sujeito

do seu processo de aprendizagem.

A CIDADE PENSADA COM E PARA AS CRIANCAS

Parece-nos ousado pensar a cidade para e, principalmente, com as criancas.
Considerando os principios afirmados no presente texto, seria incoerente atribuir
significado a construcdo de espacos para as criancas sem a participacdo delas.

Apontamos duas questdes que séo intrinsecamente ligadas: uma cidade para
as criangas, qual cidade? uma cidade pensada com as criangas, 0 que isso implica?

De acordo com o principio dez da Carta das Cidades Educadoras, a cidade

[...] tem de saber encontrar, preservar e apresentar a sua identidade propria,
complexa e mutavel, bem como valorizar o patriménio material e imaterial e a
memb©ria histérica que lhe confere singularidade. Esta é a base para um didlogo
fecundo com o meio ambiente e com o mundo. A valorizacdo dos seus costumes
e das suas origens deve ser compativel com os direitos humanos. Ao mesmo
tempo, oferecera uma imagem atrativa sem desvirtuar o seu ambiente natural e
social, promovendo entre os seus habitantes o sentimento de pertenca e de
responsabilidade partilhada (AICE, 2020).

Uma cidade que constréi variadas possibilidades de aprendizagem e de direito
ao desenvolvimento mais humano para as criancas tem como compromisso oferecer
instrumentos adequados para desenvolver o maximo de suas potencialidades, como

afirma Tonucci (2003). Intenciona-se que ocorra uma articulagcao entre diferentes
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setores da sociedade, processo apoiado pelas politicas publicas, para que possam
garantir o direito a cidade a todas as criancas e para que diferentes acfes, desde as
reformas urbanas, a criacdo dos espacos do brincar, a integracdo de praticas com o
meio ambiente e com 0s esportes, por exemplo, possam se efetivar. E para além
disso, uma cidade que seja segura para todos.

Uma cidade pensada com as criangcas merece um exercicio de olhar atento e
escuta a partir das experiéncias vividas por elas. Quem ouve suas vozes? Se as
criangas sao sujeitos dialdgicos, que estratégias os adultos desenvolvem para que a

palavra da crianca esteja no palco dos debates?

A palavra, a palavra viva, indissociavel do convivio dialégico, por sua
prépria natureza quer ser ouvida e respondida. Por sua natureza
dialégica, ela pressupfe também a Ultima instancia dialégica. Receber
a palavra, ser ouvido. E inadmissivel a solucéo a revelia. Minha palavra
permanece no didlogo continuo, no qual ela seréa ouvida, respondida e
reapreciada (BAKHTIN, 2011, p. 356).

Ser ouvido no atual contexto ja € um direito democratico, ausente muitas
vezes e, ser ouvido enquanto crianga implica no respeito a infancia e em sua
visibilidade enquanto categoria social e histérica. Nos estudos da infancia, ndo raras
vezes elegemos a questao de “ouvir a voz da crianga”, mas o que fizemos com o que
essa voz nos diz? Que retorno as criancas recebem, considerando que dialogo nao
necessariamente precisa ser consenso, na perspectiva bakhtiniana? A palavra, como
territério comum entre o locutor e o interlocutor, comporta duas faces: procede de
alguém e dirige-se a alguém, constitui “o produto da interagéo do locutor e do ouvinte”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV 2014, p. 117).

Como pontes, 0s sujeitos se constituem pela palavra, na relagédo com o outro.
Considerada como signo ideoldgico, por exceléncia, que se constitui pela significacao,
a palavra € tomada por Bakhtin (2011) como interindividual, pertence ao falante
(autor), mas também ao ouvinte. Quando ela comeca a circular, € sempre palavra do
outro. Isso significa que a propria construcdo de uma Cidade Educadora, com a
participacdo de criancas, adultos e idosos, comporta um conjunto de relacdes
dialégicas que constroem sentido. Para Bakhtin (2011, p.348), “a vida é dialégica por
natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar,
etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os

labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos”.
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Essa dialogia permite que diferentes setores da sociedade fagam movimentos
gue possam convergir em processos de aprendizagem com base nas necessidades
das criancas e, como ponto de partida, a relacdo entre escola e cidade se faz evidente
e necessaria.

Da mesma forma, uma cidade que potencialize o dialogo com as
necessidades das criancas, s6 pode ocorrer quando reconhece o territério como
pratica, como uso social, 0 que corrobora com a afirmacdo do historiador Francois

Dosse (2004) a partir da interlocu¢cdo com a obra de Michel de Certau,

Sao0 os gestos, as praticas, as artes de fazer e as narrativas do cotidiano que
constituem os verdadeiros arquivos urbanos. A cidade visivel, as artes de “fazer
com” acrescentam o que Calvino chamou de “cidades invisiveis”, este imaginario
da cidade que a torna credivel: Morar é narrar. Fomentar ou restaurar esta
narratividade, é também uma tarefa de reabilitagédo. A cidade é o campo fechado
de uma verdadeira guerra de narrativas, das quais cada um de nés é o portador
de uma memdria especifica e cuja tessitura constitui a densidade histérica de
cada cidade (DOSSE, 2004, p. 88).

Essas “praticas de espaco”, essa arte de fazer as narrativas do cotidiano, séo
0s nossos verdadeiros arquivos da cidade. O campo de visibilidade sobre a cidade e
as criancas, suas dinamicas urbanas e modos de perceber e narrar vao se
constituindo em memoarias especificas cuja tessitura adensa a historicidade de cada
cidade em relacdo as percep¢cbes das criancas e suas praticas de espaco. Nos
perguntamos: como mobilizar essa escrita e leitura de nossas cidades a partir do olhar

da crianca?

CRIANCA, ESCOLA E CIDADE: O PONTO DE PARTIDA

Frente as considera¢gfes desenvolvidas neste estudo, um ponto de partida
para vivenciar o movimento que institui pensar a cidade pelo olhar da crianca incide
na relagdo entre crianga, escola e cidade. A aproximagéo efetiva entre escola e
comunidade; a ousadia de descobrir novos territorios, repensar 0os tempos e 0s
espacos; e as concepcbes pedagogicas podem ser belas alternativas nesse
processo.

O diélogo entre escola e cidade permite que as crian¢as sejam ouvidas, que
participem dos processos democraticos e sejam acompanhadas pelos adultos que as

cuidam e as educam na instituicdo de educacdo. Para além disso, uma escola que
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abre as portas para que o potencial educativo da cidade se faca presente nos
processos de aprendizagem e que, ha mesma perspectiva, compreende que 0 seu
espaco de ensino se estende a todos 0s cantos e recantos de uma cidade, € uma
escola mais humanizada. Ha que se pensar quais territdrios as escolas podem
acessar e ha que se planejar estratégias para esse dialogo.

Para isso, um ponto importante de avan¢os na educacdo das criancas é
compreendé-las em todas as suas dimensdes. Nos parece 6bvio que a educacao, no
atual contexto, caminhe nessa dire¢do, no entanto ainda é necessario romper com
determinadas acdes pedagogicas descontextualizadas, que se cristalizam justamente
pelas concepcdes de infancia e de aprendizagem dissonantes com 0s principios
desse debate, que persistem em nossa sociedade e na propria escola.

A histéria da educacdo das criancas nos presenteia com diferentes
pedagogias da infancia que sdo discutidas e reinventadas, de modo responséavel e
contextualizado por quem luta por uma educacdo melhor. Portanto, uma escola que
faz a opcéo por pedagogias que escutam, com sensibilidade, as criancas, que tenha
propostas articuladas a curiosidade infantil e aos objetivos de aprendizagem, que
potencializa suas producfes, que documenta seus percursos e que compreende a
aprendizagem na relagdo com tempos e espacos diversificados, € uma escola
coautora dos processos de construcdo de uma Cidade Educadora.

A pandemia da Covid-19 tem nos provocado a encontrar novas possibilidades.
No retorno das criancas a escola, em um periodo marcado por diferentes sentimentos,
cuidado com o ser humano e lutas constantes em diferentes dimensoées, algumas
questbes se colocam para além dos protocolos. E uma oportunidade de acolher as
criancas e compreender que 0s processos pedagoégicos podem ser carregados de
maior flexibilidade.

Ha o desejo de uma escola com mais ar, na relacdo com a natureza e com as
riguezas que o entorno da escola e a cidade proporcionam, para contextos de
aprendizagem mais ricos. Na relacdo com espacos abertos, a crianga, com autonomia,
pode experimentar-se com base nos movimentos que a natureza e que 0S recantos
da cidade oferecem. A vida € indissociavel da comunidade e o desenvolvimento dos
sujeitos se da por essas vias que provocam o0s sentidos e que possibilitam maior
acesso ao conhecimento produzido pela humanidade.

A “escola fora da escola”’, uma perspectiva a ser pensada como ponto de

partida junto aos demais elementos supracitados para possibilitar o0 movimento de
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uma cidade com as criangas e para as criangas, ou seja, uma construcao entre adultos
e crianca nos territérios educativos, como possibilidade de maiores processos

formativos em dialogo com a comunidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcao das relagcbes de aprendizagem na cidade que educa, tendo o
olhar da infancia como parametro, ainda é um processo em andamento. Implica em
elementos que permeiam o fazer cotidiano em nossa sociedade e na educacao,
especialmente. Alguns desses elementos estédo dispostos neste estudo, que objetivou
socializar reflexdes acerca da aprendizagem nas Cidades Educadoras, mais
especificamente das relagdes que se estabelecem com e para a infancia. Para tanto,
ao problematizar essa tematica, desenvolveram-se conceitos centrais do debate,
como aprendizagem, infancia, participacdo e cidade como um territorio educativo, com
vistas ao reconhecimento da criangca como um sujeito de direito e agente
transformador/fazedor do urbano.

Dessa forma, compreende-se que a ideia-forca das cidades educadoras, por
meio das inimeras experiéncias ao redor do mundo, aproxima outras possibilidades
de ensinar e aprender na cidade e com a cidade. A compreensao da cidade enquanto
espaco potencialmente pedagdgico, desde que mobilizado intencionalmente para
educar, pode contribuir para uma compreenséo da infancia e da aprendizagem de
forma inovadora.

Assim, por ampliar o escopo de possibilidades da aprendizagem em contextos
reais, adensando a experiéncia da crianga com a cidade e do proprio entendimento
da cidade quando mobilizada para a inclusdo e o respeito as diferencas dos sujeitos.

Por fim, por reconhecer a crian¢ga como um sujeito de direitos, compreendendo
a cidade como um direito de todos/as. Ter o direito a uma cidade que educa,
compreende as diversas oportunidades de aprendizagem que a cidade pode oferecer,
configurando saberes em dialogo com a construgéao da cidade como um espaco plural

e democratico.
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